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Xavier Melg‘al'ejo, pedagog

LA CONTRA

Tinc 50 anys. Soc de Barcelona. Soc psicoleg, pedagog i docent. Soc casat i tinc dos fills,
en Pau (8) i en David (6). Politica? Equitat, igualtat d’oportunitats. Soc catolic... i una mica
lutera. Dono testimoni del sistema educatiu finlandés, per si pot ser 1til

“Els nens soOn el tresor
nacional finlandes”

1 millor sistema educatiu
del mon és...
El de Finlandia.
Qui ho diu?
L’informe PISA, de TOCDE i
de I'TEA (Associacio Interna-
cional d’Educadors).
Com ho determinen?
Avaluen alumnes de tots els paisos: els fin-
landesos destaquen sempre en tot.
I quina explicacio té?
No pot ser casualitat! Alguna cosa fan per
excellir...
Ho sap, vosté?
Si. M’he dedicat quinze anys a estudiar
aquest cas, i no és el fred!
El fred?
S’ha dit que el clima fred els impel-leix a es-
tudiar. Pero Finlandia comparteix clima
amb altres paisos... que no destaquen tant.
Quina és la clau, doncs?
N’hi ha tres: el valor de la lectura, el valor de
la infantesa i la preparaci6 del professorat.
Anem a pams: la lectura.
Pels luterans, és imprescindible llegir la Bi-
blia per salvar I’anima! Si no, et condemnes.
I no val si te la llegeix algn altre?
No. Has de llegir-la tu mateix.

DAVID AIROB

EnPEspanya catolica te lallegia el cape-
I1a i te la interpretava, per si de cas.

El 1808, els finlandesos van acceptar jurar
fidelitat al tsar si els garantia escoles que en-
senyessin a llegir els nens cecs...

I aixo perdura?

Lalectura té una aura sagrada, alla, no hi ha
ni un sol analfabet. Tothom déna summa im-
portancia a la comprensié lectora.

Entesos... Passem a la segona clau: el va-

lor de la infantesa.
Ho diuen els finlandesos: “El nostre tresor
nacional son els nostres nens”. Els seus
bons d’inversio son els seus fills. T no és xer-
rameca: hi inverteixen de debo.

Per exemple?

La mare té dotze mesos de baixa amb sou, i
el pare, dos mesos. Si trien treballar, 'Estat
els paga una cuidadora. I I'escolaritzacio és
gratuita, incloent-hi el dinar, amb ments nu-
tritivament perfectes: els dissenya el Con-
sell de Pediatria de Finlandia.

A quina edat s’escolaritza els nens?
Als set anys. Durant aquests set anys, mare i
fill tenen hospital, analisis... de franc, i 'Es-
tat retribueix els pares.

Perqueé son bons pares.

Si, pero de debo: ve a casa un treballador

“Gracies, Finlandia”
Melgarejo, malalt de
cancer, esta content:
passi el que passi, ha
aconseguit deixar ben
explicat el sistema educa-
tiu finlandeés al seu llibre
Gracias, Finlandia (Plata-
forma). Ha estudiat a
fons la societat finlande-
sa i ha detectat el factor
previ al sistema educatiu
que ho explicaria tot: el
valor prioritari del ciuta-
da finlandés és “formar-
se a si mateix”. Cada per-
sona es fa dues pregun-
tes: “que he fet amb la
meva vida?” i “que he
fet per a la meva comuni-
tat?”. Satisfer aquestes
dues inquietuds els por-
ta a valorar de debo
Peducacio. “Els nostres
fills son els nostres bons
del Tresor a vint anys”,
diuen els finlandesos,
que han fet de Pescola la
seva prioritat nacional.
Aqui, em sembla que no.

IMA SANCHIS LLUIS AMIGUET

VICTOR-M. AMELA

social per verificar que el dormitori del nen
estigui en les millors condicions...

I la tercera clau...

La formacio del professorat.

Que té d’especial?

Ser professor de nens és el maxim honor!
“Guardians del tresor”, anomenen els pro-
fessors. I tothom vol ser professor, pero no-
més hi arriben els millors dels millors!

Com els seleccionen?

Només els estudiants que tenen més bon
curriculum poden optar a fer Magisteri.

Hi ha una nota de tall?

Si: la facultat de Magisteri només accepta
estudiants amb un 9,5 de nota mitjana.

Altissima!

Si, pero a més han de passar una revalida:
els examinen d’empatia, talents artistics... T
al final, es matriculen només els millors.

Empatia?

Habilitat per sintonitzar amb la sensibilitat
infantil, calidesa humana per als nens.

I els talents artistics?

Es valora que el professor tingui sensibilitat
estetica, que sapiga una mica de musica, di-
buix, pintura... Pels finlandesos, 'aprenen-
tatge és bonic, ha de ser ple de bellesa.

Algun exemple?

He vist el professor ensenyar als nens I'abe-
cedari tocant-los el piano, cantant-lo tots
junts. Es emocionant! T I'emocié és la via
d’aprenentatge més eficac.

Per qué se’ls ensenya a llegir tan tard?
Consideren que abans és innecessari. Aixo
si, tots els dibuixos animats estan subtitu-
lats en finés. I, a partir dels set anys, familia
i professorat s'impliquen a fons.

Quin és el resultat de tot plegat?

Que, amb menys inversié6 que d’altres,
obtenen resultats excel-lents. Les escoles
depenen dels alcaldes: saben que perdran
les eleccions si no s6n modeélics!

Quant cobren els professors?

Més o menys com aqui.

Podriem aplicar aqui aquest model?
Una olivera no podria créixer a Finlandia...
I aqui el seu model no trobaria I’ecosistema
sociocultural idoni. Pero, si més no, si que
ens hauria de motivar a fer alguna reflexid.

I quina és la seva reflexi6?

La llei Wert fa émfasi en la “qualitat”, pero
aqui el 30% de I'alumnat abandona el siste-
ma educatiu! Es una tragedia nacional: aixi
no hi ha qualitat que valgui. I fracassara.

Si?

Cal consensuar les lleis, perque, si no tens
tota la societat pedalant en una mateixa di-
reccid, la llei es quedara quieta.

Quina hauria de ser la prioritat?
Garantir 'equitat: que tothom tingui les ma-
teixes facilitats i avantatges. El sistema edu-
catiu finlandeés, excel-lent, no diferencia en-
tre el fill de 'obrer i el fill del cap de la multi-
nacional més gran: esta cobert per a tothom
de la mateixa manera.

ViCTOR-M. AMELA
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XAVIER
MELGAREJO

Doctor en pedagogia i expert en Finlandia

“Si no anem
mes enlla de la
competitivitat
estem venuts”

Segons PISA estem estancats. Queli
passaal’educacio a Catalunya?

nes nadius i immigrants. {Pero ai-
X0 no passa a tot arreu?

No. Aix0 és interessant. Madrid té
uns indexs d’immigracié com els nos-
tres perd treuen millors resultats,
sense que siguin bons. I aix0 que han

nen en competéncia cientifica. Qué
vol dir aix0?

Pero estem bé en comprensid lectora.
Som lluny de I'ideal. A Catalunya en-
cara més, perqué hem de tenir un
moltbon domini del catala. Per que?
Ho vaig aprendre amb els finlande-
sos: si volem perviure com a societat

Que tenim una crisi enorme. Esim- Doncs que, quan els pregunten, per Perfil El doctor en
possible queaunnoinol’afectiveure  exemple, quines substancies necessi- :
problemes economics a casa. O que ten per fabricar-ne una altra, la mei- pedagogia Xavier
alsfillsdelsimmigrantsal’aturnoels tat tenen dificultats per contestar.
angoixilaincertesadesitornenono. Calculiquantsenginyers, fisics o qui- Melgarejo afirma que
mics poden sortir del sistema educa-
ANTONI L’estudi registra diferéncies exces-  tiu catala. Catalunya i Espanya
BASSAS sives entre els resultats dels alum-

volen uns alumnes poc
creatius i amb una certa

dependeéncia de Pestat.

Si. I el perill que hi ha amb PISA és
que, volent-ho o no, esta creant una

retallatmés que aquieneducacié. Vol  imantenirlaidentitat és moltimpor- Que hi ha molt poca pressio ala societat mundial cap ala
dir que aqui hi haalgunacosaqueno tant el domini de la llengua. I, per competitivitat. Amb PISA s’esta es-
vabé. Tenim moltes crisis solapades. ~ tant,lacompetencialectorahauriade llibertat a les escoles tructurant un curriculum mundial,
L’economica,lideia. Lasocial. Deva-  serunaprioritatestratégicanacional. per primera vegada a la historia.
lors. Politica. Finsitot d’identitat, de per crear individus D’una manera molt subtil, pero es va
sisom o no dins I'estat espanyol. Ensaniriabé fer menys analisi sintac- dientque Hong Kong, Singapur o Co-
ticaiescriure i parlar més en puiblic? responsables d’ells rea del Sud s6n el model a seguir.

Elsresultatsde PISAamoinenmolt? La sintaxi és important. Pero quan

PISA mesura competéncia lectora, entriunsenyoracomprar,vosténoli mateixos que I a Catalunya, quin model tenim?

matematicaicientifica. Pero no mesu-
rares sobre comportament civic. Xan-
gai, Singapur, Hong Kong, el Japd, Co-
readel Sud... estan creixent amb una
cultura de competitivitat tan bestia
que supera el valor de la construccié
social. Esunacompetenciaentre el Ja-
pdilaXinaoentrelaXinaiTaiwanque
emrecordalad’EuropaabansdelaPri-
mera Guerra Mundial: es tractade de-
mostrar qui és millor. Ho sento, perod
jovull un altre mon. I tot aixo ho es-
tan pagant amb estres. Al Jap6 hi ha
gairebé un mili6 de nens que arriben
als17i18 anys desfets emocionalment
perl’exigenciatremendad’arribarala
universitat de primeraque els doniun

fara una analisi sintactica. Li fara un
discurslogicsobre el producte que ha
devendre. Perdefensarun projecte o
tenir una bona relacid, fins i tot amb
la parella, és essencial parlar bé.

Per a qué eduquem? Per competir?
Eslapregunta. Per formar persones.
Amb coneixements, pero amb sentit
¢étic, compromis social, empatiaamb
els problemes dels altres, de la pare-
11a, dels fills, dels treballadors si s6n
empresaris, dels companys sison tre-
balladors. Persones capaces de vibrar
amblavida,iquelluitin pelsdrets hu-
mans. Si no creem ciutadans anant
mésenlladelacompetitivitat, que ai-

s’arrisquin, que innovin,
que crein empreses, que
tinguin pensament
critic. I aixo quan, per
ell, els nostres fills son
els bons del tresor. Es
un gran especialista en

I’educacio a Finlandia.

Molt burocratic, i 'escola s’apalanca.
1, a més, ens equivoquem si pensem
que el sistema educatiu només inclou
Pescola, perque té tres potes: escola, fa-
miliaisocietat. A Finlandia tenenbons
resultats perque les families creuen
que el bé més preuat que han de trans-
metre als infants és I'educacio.

També ho pensem, aix0, nosaltres.

Si, perd després no ho fem. A Finlan-
dia els adults prediquen amb I'exem-
pleiesformen permanentment. Més
deldoble d’adults en formacié perma-
nent que lamitjanade 'OCDE. I des-
prés el prestigi. A Finlandia ser mes-
tre és un honor i, en cas de conflicte,

sou iun prestigi de primera. x0 és el que PISA estd mesurant, I lluita contra un els pares els respecten. Els politics
anem venuts, eh? que tenen la carrera de mestre sén
L’informe PISA afirma que els alum- cancer. més ben valorats. Aqui,iho dic clara-

nes de 15 anys de Catalunya suspe-

PISA mesura la competitivitat.

ment, no ens sentim reconeguts.



ara DIUMENGE, 8 DE DESEMBRE DEL 2013

35

entrevista

PISA "S'esta estructurant un curriculum mundial per primera vegada

a la historia” Finlandia "Van consensuar que educarien en l'equitat
i la qualitat. Van fer un pacte nacional i en 40 anys no han tocat la llei”

Ilasocietat finlandesacom hiajuda?
Home, té uns horaris que permeten
arribaracasaaunahoradecent,ique
puguis estar llegint amb el nano.

Aqui ésunavergonya: nens que arri-
ben d’un entrenament a les deu.

1 és que potser ales nouno hihanin-
gu acasa... Per que els hem tingut, si
no, els fills? I ens sentim malament
perqué no podem estar-hi. No és que
novulguem, és que nopodem! L'estat
del benestar nordic vol dir, entre al-
tres coses, que has de poder arribar a
casa d’horai tenir unavida social.

Voste va fer la tesi doctoral sobre la
formaci6 dels mestres finlandesos i
lava qualificar d’extraordinaria.
Tenen una nota de tall de 9,5.1, des-
prés,encaraels fan proves d’idoneitat.
Busquen persones sensibles, empati-
quesamblacanalla, que haginestaten
un esplai o una ONG... I, si no, que fa-
cin enginyeria o medicina... Cobren
uns 1.600,1.800 euros, i tenen antigui-
tat. El prestigi d’'un mestre aFinlandia
equival al d’'un enginyer aqui.

¢Exigir una nota de tall més alta so-
lucionariares?
Es perillés. Perqueé si apugem els re-

quisits sense que la societat vulgui
canviar els seus valors, el que ens pot
passar és que no hi entri ningt [riu].

AFinlandia, scadagovern faunallei
d’educacié nova?

Ho van fer al revés. Els sindicats, el
professorat, les universitats i el go-
vern es van passar quatre o cinc anys
debatent per a qué volien educar. I
vandecidirque peral’equitatilaqua-
litat ala vegada. I després van fer un
pactenacionalilalleinos’hatocaten
40 anys. Només el curriculum, cada
10 012 anys. I li diré més, a Finlan-
dia, 'educacio és seguretat nacional.
Té un vei que és un monstre, que
abanseral'URSSiaraés Russia.Ivan
dir-se, fa 40 anys: “Lluitar-hi és im-
possible. Pero si ens mengen, que si-
guem indigeribles, i per aixd hem
d’estimar molt la nostra llengua, la
nostra educacid i els nostres valors,
que quan Russiano sigui tan forta tor-
narem a sobreviure”.

Diualllibre que als nens no els ense-
nyenallegiriescriure fins als 7 anys.
Al'lucines... Johevist classes aprimer
deprimariaambtotsels nens sense ni
idea de lletres. Es bestial entrar-hi al
capd’'uns mesosiveure que hanapres

Educacié
"AFinlandia
lafeina
etpermetser
acasaabona
hora, illegir
amb lacanalla”

Mireu el video
aAraTV

FRANCESCMELCION

moltissim. Alla el primer de primaria
és com fer dos cursos intensius.

I alatelevisié hi ha subtitols.
Semblaunatonteriaperonohoés. Es
elquelideiadel tercer engranatge de
les estructures socioculturals. La te-
levisio en versié original permet que
tothom aprengui llengiies estrange-
res, i després, pels subtitols, aprenen
a llegir. Estan entusiasmadissims!
Poden llegir els dibuixos animats! I,
esclar, com que els rétols van tan ra-
pid, necessiten llegir rapidament.

Voste té fills?
Si, dos, de sis i vuit anys.

Si li diuen: “Pare, vull ser mestre”,
que els dira? Si, pero a Finlandia?

No, els diré que és un honor ser mes-
tre, perque treballem amb els tresors
del pais, que sén els fills. T que es for-
min bé per transmetre’ls llengiies,
matematiques i també un sentit etic
de lavida. Tant de bo ho pugui veure.

Diu aixd perqué ha passat per un
cancer de pulmo.

Si, el tinc encara. I no he fumat mai.
Es genétic... no saben ben bé... Me’ls
he de creure, i me’ls crec. Ara el can-

cer esta aturat, i no sé quant viuré, si
3 mesos o0 3 anys, perd penso donar
tota la guerra que pugui per millorar
T'educacio. Sime’n surto, fantastic. Si
no, hauré tingut una vida molt maca.

Hohaexplicatenunllibre que es diu
Ante la adversidad, amory libertad.
Jo eradirector del Col-legi Claret de
Barcelona, i un dia em vaig trobar
molt malament. Tenia una vértebra
trencadaiemdeien: “Voste s’hafotut
una castanya impressionant”. I jo:
“Doncs no me’n recordo...” I al final
emvandir: “Del pulmo, el cancerliha
passat als ossos. Li ha trencat la ver-
tebra, se li ha estés al féemur, ala cin-
tura...” Ivasertotaunalluitaperdes-
cobrir, ala Vall d’'Hebron, que hi ha
unamedicaci6 que paradel totaquest
cancer. Com si no el tinguessis. Pero
éstemporal. Normalmentel medica-
ment té un efecte de 12 014 mesos. En
porto 24, i estic aqui al peu del cand,
en el bon sentit, no sé quant viuré...
Primert'enfadesit’entristeixes molt.
Vaig haver de plegar, els ossos es van
reconstruir, el cancer es va parar, em
van escriure centenars d’alumnes i
exalumnes... Vaig tenir un tsunami
d’afecte dels pares, no us ho podeu ni
imaginar... M’agraien que havia llui-
tat per ells, i va ser fantastic.

A .
Es creient?

Si, si. Bé, quan vaig estar en aquest
moment que li dic...

...es va enfadar amb Déu.
...unabestiesa! Vaig fer una cosa que
potser no esta bé, pero 'explico. No
emfavergonyadir-ho. Hovaigapren-
dredeVicengFerrer: “Quan passisun
moment dificil, si ets creient, parla
amb Déu, encara que sigui cridant”. T
vaigpensar: “Hostia, itantsilicrido!”
Livaigdirdetot,ilivaigcridar comno
es pot ni imaginar! Jo, que m’havia
passat 12 anys ensenyant programes
de prevenci6 contra el tabac a I’'esco-
la... perqué a ningu li agafi un cancer.
I em tocaami! Té collons...

Que li va contestar Déu?

Després de cridar, pensava: “Ostres,
tu, pero si hi ha algun nano que gra-
cies a aixo que hem fet algun dia no
passael que jo estic passant, que ma-
co que haura sigut, no?” I aleshores
apoc apoc vaig deixar de cridar. Pe-
ro també vaig pensar: “Coi, hi hauna
cosaquenolivulldonar, que éslame-
vavida”. Esclar, ésI"inic que et queda
alfinal. I, encara que no s’ho cregui,
vaigacabar pensant: “Siés el que vols,
jot’ho dono, i fes amb mi el que vul-
guis”. Ides d’aleshores em sento molt
en pau amb mi mateix. Penso que se-
radels meusfills, pero confio que Déu
no els deixara de qualsevol manera.
Pero almenys si que puc lluitar pels
nens que tinc araiaqui. I fer-ho amb
totala meva passid i afecte.

Em permet que li doni la ma?
Si,home! Per amitambé és un honor!

Per favor. mm
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Mites i realitals

sobre l’exit escolar a Catalunya

| RICARD BENITO |
INVESTIGADOR DE L'INSTITUT DE GOVERN

Ha esdevingut un lloc comu que el nostre sistema educatiu, i molt
especialment el sector public, presenta uns estandards de qualitat que
ens situen a la cua dels sistemes educatius europeus. Les dades
disponibles, pero, no corroboren aquesta percepcid, tot i posar en
evidencia I'elevada proporcié d'alumnes que surten del sistema educatiu
catala sense haver assolit una titulacié postobligatoria. Factor, aquest si,
que ens situa lluny de bona part dels paisos europeus.

| ISAAC GONZALEZ |

I POLITIQUES PUBLIQUES (IGOP) DE LA UAB

1 Martinez, M., i Albaigés, B. (dir.)
(2012). Lestat de Ueducacié a Catalunya.
Anuari 2011. Barcelona, Editorial
Mediterrania.
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odem analitzar I'éxit es-
colar en base a dos tipus
d’indicadors: d’'una ban-
da, aquells que fan re-
feréncia a les com-
peténcies assolides pels
alumnes; de laltra, els
que anuncien les seves
trajectories formatives.
En relaci6 amb les com-
petencies, les proves PISA 2009 situen
Catalunya a l'entorn de la mitjana dels
paisos europeus. Certament, les puntua-
cions dels alumnes catalans es troben
lluny de les que obtenen els alumnes de
Finlandia (el pafs europeu amb les pun-
tuacions més eélevades), pero superen les
que obtenen altres paisos amb qué com-
partim el fet de tenir un elevat nivell de
deficit instructiu entre la poblacié adulta,
com ara Grecia, Italia o Portugal, i se si-
tuen al nivell de paisos amb perfils ins-
tructius sensiblement superiors, com ara
Franca o Suécia.

LA SITUACIO DE CATALUNYA
Encara més, Catalunya se situa a la franja
de paisos amb una menor proporcié

PROFESSOR DELS ESTUDIS D’ARTS | HUMANITATS DE LA UOC

d’alumnes que no assoleixen el llindar mi-
nim de competencies. Si tenim en compte
la forta correlacié existent arreu entre el
nivell d’estudis dels pares i els resultats a-
cademics dels alumnes, i I'elevada propor-
cié de poblaci6 adulta catalana amb nivells
instructius baixos, podem considerar que,
comparativament, les nostres escoles te-
nen una capacitat significativa per dotar
de competencies basiques els alumnes pro-
cedents d’entorns familiars menys capita-
litzats.

Per tant, no sembla que el nostre sistema
educatiu presenti una situacié “problema-
tica” en relacié amb lassoliment de com-
petencies. Val a dir, pero, que si que som
un dels paisos on la minoria dels alumnes
que assoleixen una puntuacié més elevada
és més petita. Ens trobem, per tant, davant
d’'una estructura d’adquisicié de com-
petencies forca compacta: pocs alumnes si-
tuats als trams de puntuacié baixos i, alho-
ra, pocs alumnes al tram elevat.

En els darrers anys, arran de la publicacié
de les dades PISA, s’ha tendit a posar I'ac-
cent en la suposada baixa qualitat del nos-




Si ens volem aproximar als sistemes educatius

en que ens emmirallem, és imprescindible que
impulsem politiques que facin que els alumnes
amb una situacio de partida més desfavorida
trobin les oportunitats necessaries per assolir una
credencial qualificada.

tre sistema educatiu. Com hem
vist, les dades mostren una situa-
ci6 ben diferent: els resultats mit-
jans voregen la mitjana europea,
i milloren si ponderem els resul-
tats pels perfils instructius de les
nostres families en comparaci6
de les d’altres paisos. Tampoc po-
dem considerar que lescola pu-
blica sigui la font principal
d’aquesta suposada “mediocri-
tat”, atés que les dades PISA po-
sen de manifest que, amb un ma-
teix perfil d’alumnes, els resultats
entre les escoles publiques i les
concertades no difereixen. De fet,
com posen de manifest les prime-
res dades d’'una analisi més ex-
haustiva en la qual estem treba-
llant actualment, les escoles
catalanes amb una composicid
social més desafavorida obtenen
una bona puntuacié en compara-
cid de les escoles d’altres paisos
europeus amb una composicié
social similar. En canvi, les esco-
les amb families de més estatus
academic obtenen una baixa
puntuacié en comparacié d’esco-
les similars d’altres paisos euro-
peus.

LES TRAJECTORIES
FORMATIVES

Paradoxalment, els indicadors re-
ferents a les trajectories formati-
ves ens ofereixen una realitat
completament diferent. En a-
quest cas, ens trobem davant
d’un dibuix fortament polaritzat:
la proporcié d’alumnes que asso-
leixen estudis superiors se situa
per sobre de la mitjana europea,
mentre que, a l'altre extrem, te-

Arxiu

nim un nivell molt elevat d’aban-
donament educatiu prematur
(concretament, el doble de la
mitjana europea). Aquesta forta
dualitat existeix també entre la
poblacié adulta catalana, amb un
elevat nombre tant de titulats su-
periors com de persones amb bai-
xos nivells de formacio.

En definitiva, alld que sobretot
ens distancia dels sistemes edu-
catius de referéncia a Europa no
és el nivell de competéncies que
assoleixen els nostres alumnes (si
bé existeix un marge de millora
evident), sind els elevats nivells
d’abandonament educatiu pre-
matur. Simplificant, ens trobem
davant d’'un sistema educatiu
amb capacitat per neutralitzar, en
el terreny de les competéncies,
part del déficit instructiu de les
families menys avantatjades,

perd que alhora no aconsegueix
impulsar trajectories formatives
solides entre una part significati-
va dels fills d’aquestes families.
Lany 2011, un 62,7% dels joves
catalans de 20 a 24 anys havien
assolit una titulacié postobligato-
ria. Al conjunt de la Unié Eu-
ropea, aquesta xifra era del
79,5%". En l'explicacié d’aquesta
situacié intervenen factors de
caracter exogen, alguns d’ells
vinculats a les caracteristiques
del nostre sistema productiu.
Pero és evident que ens trobem
davant d’'un dels principals reptes
que avui es planteja el nostre sis-
tema educatiu.

Habitualment, es relaciona el
concepte de “fracas escolar” amb
I'alumnat que no aconsegueix su-
perar l'escolaritzacié obligatoria.
Certament, des del punt de vista
de “Texit escolar”, la graduacié
de 'ESO hauria d’esdevenir una
condicid necessaria, i sembla que
les nostres escoles capaciten sufi-
cientment els alumnes per obte-
nir aquesta acreditacié en una
proporcié major que la que te-
nim. Pero l'objectiu que hauriem
de perseguir és que practicament
tots els nostres alumnes obtin-
guin un titol formatiu més enlla
de I'ESO. Si ens volem aproximar
als sistemes educatius en qué ens
emmirallem, és imprescindible
que impulsem politiques que fa-
cin que els alumnes amb una
situacio de partida més desfavo-
rida trobin les oportunitats ne-
cessaries per assolir una creden-
cial qualificada.m
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Llibertat de tria escolar: per a qui?

La implementacio de la zona Unica d’escolaritzacié, experimentada a
la Comunitat de Madrid, hauria de permetre una major llibertat de tria
escolar, pero una analisi en major profunditat mostra que només
algunes families se’n veurien beneficiades.

Ricard Benito i Isaac Gonzalez - Sociolegs

El dret a la llibertat de tria escolar ha esdevingut un lloc comu recorrent en el
discurs de determinats partits politics i d'alguns sectors de la comunitat educativa.
Defensen que les families haurien de poder triar I'escola dels seus fills sense que
'administracié imposés cap tipus de restriccid. Sota I'impuls d’aquesta exigencia, la
Comunitat de Madrid i alguns municipis han iniciat el cami cap a la implementacio
de la zona Unica d’escolaritzacio, suprimint aixi les arees d’influéncia de les
escoles per a la matriculacio escolar. Sobre el paper, amb aquest canvi es
garanteix que totes les families puguin triar lliurement I'escola dels seus fills.

A primera vista, els arguments sén dificils de rebatre: per qué una familia no pot
portar el seu fill a I'escola que desitgi? Pero en analitzar-ho amb cert deteniment
descobrim que es tracta d’un plantejament profundament enganyoés. Es evident
gue les escoles tenen places limitades i que si totes les families desitgessin anar a
la mateixa escola el sistema quedaria col.lapsat. Convé recordar que en cas que
no hi hagi sobre-demanda, totes les families accedeixen de forma automatica a
I'escola desitjada, fins i tot si no responen a cap dels criteris que els afavoririen a
entrar-hi. Per tant, la questio central no és si les families poden triar I'escola que
desitgin, siné com arbitrem aquelles situacions en les quals una escola tingui més
demanda que places disponibles

Una condici6 sine qua non per a que les families puguin triar escola és que les
escoles no siguin les que trien les families. Per tant, és imprescindible fixar uns
criteris objectius que regulin I'accés a les escoles sobre-demandades per tal
d’assegurar que no son les escoles les que desempaten pel seu compte (estem
parlant d’escoles financades publicament, siguin de titularitat pablica o privada). A
nivell estatal, existeixen tres criteris generals de prioritat en I'accés; tenir germans
escolaritzats al centre, la proximitat de I'escola al domicili i el nivell de renda
familiar quan és molt baix (equivalent a la Renda Minima d’Insercid). Aquests
criteris generals poden ser complementats per les Comunitats Autonomes. A la
Comunitat de Madrid actualment trobem com a criteris complementaris la condicio
de familia nombrosa o que els pares siguin ex-alumnes de I'escola (criteri, aquest
darrer, que també funciona a Catalunya). En cas de sobre-demanda s’apliquen en
primera instancia els criteris generals. Si un cop aplicats aquest criteris perduren
les situacions d’empat entre families, s’apliquen els criteris complementaris. | si un
cop aplicat aquest segon paquet de criteris persisteixen les situacions d’empat,
'accés s’arbitra mitjancant un sorteig.



La implantaci6 de la zona Unica d’escolaritzacié implica la desactivacié de I'inic
criteri de prioritat que afecta a totes les families: la proximitat a I'escola. D’aquesta
forma, passen a adquirir un paper central criteris que només afecten a una part de
les families i que fins ara tenien un caracter complementari, com ara la condici6 de
familia nombrosa o el fet que els pares hagin estudiat a I'escola seleccionada. Aixi,
a la Comunitat de Madrid, la implementacié del model de zona Unica implica que
les families nombroses o els ex-alumnes d’una escola passen a tenir prioritat en
les situacions de sobre-demanda, i en canvi no es garanteix a les families que els
seus fills podran ser escolaritzats relativament a prop de casa seva. Per tant, no
ens trobem davant d’'una ampliacio dels marges de tria per al conjunt de families,
sind que s’atorga un avantatge competitiu per accedir a les escoles més desitjades
a un determinat perfil de families.

Si el que realment es pretén és establir un model on totes les families puguin triar
escola, caldria perseguir, com a minim, dos objectius. El primer, que I'eleccio es
produeixi en condicions d’igualtat, i aixo passa indefectiblement per fixar uns
criteris de prioritzacié el menys arbitraris possibles (a parer nostre, la proximitat és
forca menys arbitraria que el numero de fills). El segon objectiu hauria de ser
combatre la segregacié escolar, perqué mentre la composicié social difereixi
substancialment entre els centres, les eleccions de les families estan massa
condicionades pel convenciment de que no estan triant entre escoles diferents,
sino entre escoles desiguals. En canvi, si es reduissin els nivells de segregacio
escolar, les eleccions de les families tendirien a estar meés orientades cap a
aspectes relacionats amb les caracteristiques pedagogiques de les escoles, que
no pas pel perfil socioeconomic del seu alumnat.

En aquest sentit, cal preguntar-se si el model de zona Unica afavoreix I'increment
dels nivells de segregacio escolar. La resposta €s que tot apunta a que si, perque
és un model que, a les ciutats grans, beneficia les families que disposen de major
capacitat per escolaritzar els seus fills lluny de casa, i que solen ser precisament
les de major estatus socioeconomic. L’increment de la mobilitat interurbana
potencia que les escoles de barris d’estatus socioeconomic mitja o baix tendeixin a
perdre els alumnes residents de major estatus socioeconomic. Val a dir que el
model oposat a la zona Unica, que és el model amb arees de proximitat petites,
també tendeix a afavorir la segregacio escolar, atés que reprodueix la segregacio
residencial dels barris i, alhora, afavoreix la fugida de determinades families
residents en barris d’estatus socioeconomic baix cap a escoles concertades
d’altres barris.

Podem imaginar, perd, un model a mig cami que, lluny de potenciar la segregacié
escolar, estableixi unes condicions que n’afavoreixin la seva reduccid. Aquest
model passaria per dibuixar arees de proximitat que integressin diverses escoles
publigues i diverses escoles concertades (garantint aixi la llibertat de tria de les
families) i que, alhora, “trenquessin” les fronteres naturals de barris socialment
homogenis. L’objectiu seria dibuixar arees amb un nivell d’heterogeneitat social
similar.

Logicament, la zonificacié escolar no pot, per si mateixa, contrarestar les
dinamiques de segregacio escolar. Caldria acompanyar el model de zonificacié
gue proposem amb l'impuls d’altres instruments i politiques que es troben a I'abast
dels ajuntaments i de 'administracié educativa, com ara I'ampliacio i reduccio del
namero d’'alumnes per aula a les escoles en funcio del perfil del seu alumnat, o la



reserva d’'un numero suficient i igual de places per a alumnes amb Necessitats
Educatives Especifiques (NEE) a totes les escoles (per aconseguir-ne una
distribuci6 homogeénia).

En qualsevol cas, la implementacio de la zona Unica afavoreix una llibertat de tria
escolar: la d’'uns quants privilegiats. Ho fa a costa d’'incrementar la incertesa en el
proceés de tria per a la majoria, d’abolir la proximitat de I'escola com a criteri,
malgrat ser un factor de primera necessitat per a moltes families, i, en definitiva,
d’'allunyar el sistema educatiu de les condicions objectives que farien possible a
tothom gaudir dels nivells de llibertat de tria factibles en condicions d’igualtat.

http://www.eldiario.es/catalunya/diarieducacio/Llibertat-tria-escolar-per-
qui 6 111698832.html




